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Resumo

Este artigo esta alicercado em teodricos que defendem a Educagdo Matematica Critica. Nesse
escopo, o objetivo deste estudo € compreender a possibilidade de aproximagao ou distanciamento
da aprendizagem em matematica de um estudante com Sindrome de CHARGE, em um ambiente
de aprendizagem inclusivo. Para tal, realiza-se uma reinterpretag@o da producdo dos dados obtidos
em um mestrado, que foi realizado junto ao Grupo de Pesquisa Rumo a Educacdo Inclusiva. A
opcao tedrica deveu-se ao desenvolvimento de procedimentos metodologicos, em Cendrio para
Investigacdo, com ac¢des praticadas em um ambiente propicio ao refletir critico e investigativo. Os
resultados apontam em dire¢do aos avangos nos conhecimentos por parte do estudante, o qual
dominou alguns conceitos matematicos no desenvolvimento dos diferentes ambientes de
aprendizagem.

Palavras-chave: Educagdo Matematica Inclusiva. Multipla Deficiéncia Sensorial. Cenarios para
Investigacao

Abstract

This article is based on theorists who defend Critical Mathematics Education. In this scope, the
objective of this study is to understand the possibility of approaching or distancing the learning in
mathematics of a student with CHARGE Syndrome. To this end, a reinterpretation of the
production of data obtained in a master's degree, which was carried out with the Research Group
"Rumo a Educag¢do Matematica Critica", is carried out. The theoretical option was due to the
development of methodological procedures, in Landscapes of Investigation, with actions practiced
in environment are good for critical and investigative reflection. The results indicate towards
advances in knowledge on the part of the student, who has mastered some mathematical concepts
in the development of different learning environments.

Keywords: Inclusive Mathematics Education. Multiple Sensory Impairment. Landscapes of
Investigation.
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APONTAMENTOS INICIAIS

Ressignificar ¢ verbo, ¢ acdo, ¢ atribuir um novo significado para algo ja presente,
¢ reconhecer a existéncia de habilidades e talentos de todas as pessoas, ¢ transformar.
Pensando a educacao inclusiva em um movimento de ressignificar nossas ac¢des diante da
presenga do outro, podemos perceber os encontros entre diferencas. Nesse Viés,
Skovsmose (2019, p.26) compreende a educagao inclusiva “como uma educagdo que tenta
estabelecer encontros entre diferencas”, complementando que “experimentamos diferencas
em todos os lugares: com respeito a perspectivas, prioridades, capacidades, experiéncias,
expectativas, etc”. Experimentamos, portanto, os encontros entre diferentes idades,
diferentes habilidades, diferentes culturas e religides, diferentes formas de comunicacao,
de locomogao e de estar no mundo.

Em um aprender nos encontros entre todos nos e com cada um de nos, iniciei meu
mestrado junto ao Grupo de Pesquisa Rumo a Educag¢do Inclusiva, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Solange Hassan Ahmad Ali Fernandes. Dentre as op¢des no pensar em tedricos
que alicercassem os estudos, tem-se Ole Skovsmose e os propdsitos da Educacdo
Matematica Critica como ancoras. O convidado a compor as investigagdes, foi um jovem
com Sindrome de CHARGE e, entre idas e vindas, erros e acertos, casos € acasos, a
pesquisa foi concluida no ano de 2015.

Como em um bailar de maos no ar, que associam palavras, verbos e frases,
proponho este artigo, o qual envolve a reinterpretagdo teorica dos dados que foram
produzidos anteriormente em meu mestrado. Em Cenarios para Investigacdo, busco
transitar por conhecimentos matematicos com referéncia ao mundo real, sob o ponto de
vista da participagdo social, na intencdo de auxiliar a aprendizagem matematica de todos
os estudantes, nos encontros entre diferengas. Desse modo, entre os caminhos
pedagogicos, abre-se um leque de possibilidades direcionadas as mudancgas de olhares e
aos desafios de engajar-se no fazer educacional inclusivo.

Neste sentido, sigo em dire¢do aos processos de ensino e de aprendizagem da
matematica, sob as lentes de uma logica sociopolitica, com vistas a indagar a maneira como
0 contato com o conhecimento contribui para o desenvolvimento dos estudantes, em uma
educagdo para todos, na sociedade em que estdo inseridos. Na secdo a seguir, trago algumas
preocupacdes e conceitos referentes aos entendimentos da Educacdo Matematica Critica

(EMC), no encontro entre diferencas.
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CAMINHAR TEORICO: POR ONDE ANDAR?

Sigo os propositos de Skovsmose (2008. p.101), ao conceber: “a educagdo
matematica critica como a expressao das preocupagdes sobre 0s papeis sociopoliticos que
a educacdo matematica pode desempenhar na sociedade”. Outrossim, para o estudioso em
questdo, uma das preocupacdes da EMC ¢ reconhecer a gama de condi¢gdes “nas quais o
ensino e a aprendizagem de matematica acontecem no mundo” (SKOVSMOSE, 2014,
p.31). Diante disso, entendo e defendo a ideia de que professores e alunos participem
ativamente dos processos de ensino e de aprendizagem, permeados pelo didlogo que leva

a construgdo do conhecimento de maneira critica.

Convém assinalar que diferentes preocupacdes compdem a EMC, dentre elas:
inclusdo, diversidade, representatividade, didlogo, matematica em agdo, trabalhos com
projetos, equidade, diferenga, racismo, significado em educag¢do matematica, foregrounds,
género, cendrios para investigacdo, matemacia, entre outras que venham a surgir, como
esclarece Skovsmose (2008), abrindo espago, ainda, para novas preocupagdes. Haja vista
que meu objetivo, neste artigo, ¢ apresentar diferentes possibilidade direcionadas a
aprendizagem matematica de um estudante com Sindrome de CHARGE e trazer uma
reinterpretagdo tedrica dos dados que foram produzidos por meio do meu mestrado,
exponho que me limitarei ao estudo de cendrios para investigagdo.

Para iniciar, questiono os motivos que levam um estudante a aproximar-se ou
afastar-se da aprendizagem. Na intencdo de responder essa indagacdo, trago um exemplo.
O fato ocorreu na Dinamarca, com estudantes de aproximadamente sete anos de idade.
Durante uma aula de Matematica, o docente responsavel pelo grupo sugeriu a resolucao de
um desafio matemadtico, uma espécie de situacido/problema. Alegremente, o professor
estimulou a competitividade entre os estudantes, que aderiram rapidamente, correndo de
um lado para outro, objetivando logo terminarem e apresentarem os resultados,
conquistando os conceitos desejados. Foi notoria a participagdo de todos os alunos, como
descrito em Skovsmose (2014).

Entretanto, em um canto da sala de aula, um grupo de meninas chamou a atengao
de Skovsmose: as alunas silenciosas que, no proprio tempo, iam e vinham na execugdo das
tarefas, criando as proprias prioridades, as proprias intengcdes. Com suas borrachas em
formato de frutas, apagavam e reescreviam, observavam os demais, sem a correria de

finalizar a tarefa proposta pelo professor, como ocorria com os colegas. Ao que tudo indica,
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tinham outros motivos, diferentes razdes para o envolvimento (ou ndo) na situacao
proposta: elas decidiram quais informag¢des eram relevantes para o momento, quais eram
as proprias prioridades, e seguiram.

Ao descrever o exemplo das alunas silenciosas, Skovsmose (2014) aponta a
necessidade de prestarmos mais atencao nas inteng¢des dos estudantes, na forma como eles
se afastam ou se aproximam da execu¢do de determinadas atividades. Diante disso, as
prioridades tendem a desvendar os motivos, as intengdes que, em alguns casos, dificultam
ou promovem certa resisténcia, quando a questdo ¢ a aproximagdo com a aprendizagem.
Nesse sentido, vem a questdo: quais fatores tendem a influenciar ou mover um aluno aos
estudos em matematica? A inten¢do em executar ou ndo as tarefas propostas, condiciona-
se ao engajamento do estudante para aprender determinado contetido matematico e, “para
aprender, o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir. E um processo de intengdes
e motivos”, como propde Skovsmose (2014, p.38).

As intengoes e motivos que movimentam os estudantes ao aprender, revelam as
preferéncias, as expectativas, as possibilidades e as esperancas. Alre e Skovsmose (2004),
ao descreverem as intengdes dos estudantes em aprender, conceituam Zooming-in €
Zooming-out, fazendo referéncias a postura de aproximagdo ou distanciamento para com a
aprendizagem. Nesse contexto, Zooming-in ¢ a aproximacdo dos estudantes na
aprendizagem, desenvolvida a partir do engajamento nas tarefas propostas, compdem os
motivos, 0os propdsitos, as intengdes que os conduzem ao envolvimento com a propria
constru¢do do conhecimento. Ao contrario, para o Zooming-out, ha certa resisténcia, um
motivo que separa os estudantes do engajamento nas tarefas, um ndo envolvimento, um
distanciamento da aprendizagem. Os estudantes tém outras prioridades, como no caso das
alunas silenciosas citadas no exemplo anterior, que demonstraram resisténcia no
envolvimento com a tarefa, tinham outras inteng¢des e prioridades.

Alr@ e Skovsmose (2010), explicam, em ideias gerais que, ao entrarem em sala de
aula, os estudantes tém curiosidades e expectativas relacionadas as tarefas e atividades
propostas pelo docente. Embora contextualizadas, ¢ possivel que ndo se estabelecam
“vistas privilegiadas que possam ajudé-los a dar sentido as atividades sugeridas”, como
esclarecem os autores (p.45). Muitas vezes, os alunos partem para uma aproximagao com
o conhecimento e, ao participarem das atividades, envolvem-se na aprendizagem.

Entretanto, em outros casos, alguns obstaculos podem inibir essa aproximacao e, quando
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isso acontece, observamos o distanciamento, momento conceituado pelos autores de
zooming-out. A intenc¢do ndo estd voltada ao contexto da aprendizagem, ao zooming-in.

Diante disso, ¢ importante estabelecermos situagdes, que possibilitem aos
estudantes associarem as proprias intengdes com aquilo a ser executado. Como entendem
Alr@ e Skovsmose (2010, p.49), “torna-se cada vez mais claro para nés como ¢ importante
estabelecer situacdes educacionais em que seja possivel para os alunos buscarem uma
aproximacao e uma ‘cultura’ de sala de aula na qual os alunos realmente desejem realizar
aproximacdes”, 0 zooming-in. Tais situagdes direcionam o olhar para a participagdo em
uma investiga¢do, olhar propicio a aprendizagem e que incentive o proposito de aprender
nas tomadas de decisdes, em um ambiente favoravel ao contato com o conhecimento: o
ambiente de Cendarios para Investigacdo.

Um Cendrio para Investiga¢do contrapde-se ao modelo de ensino tradicional, em
que o professor explica o contetido, passa uma bateria de exercicios, os estudantes realizam
os exercicios e, em seguida, ¢ feita a correcdo. Existe somente uma resposta correta, nao
ha questionamentos, indagacdes ou investigacdes. J& no ambiente do Cendrio, os
estudantes sdo convidados a participar do processo de aprendizagem, convidados a
formular questdes do tipo: “e se?”, “e se eu fizer assim e ndo assado?”, “Por que isso
acontece assim?”, dentre outros questionamentos que provocam a curiosidade critica.

Ao professor compete realizar o planejamento detalhado dos conceitos e temas que
serdo tratados no desenvolvimento do cendrio. Entretanto, o docente ndo pode prever os
resultados e, como entendem Alrg e Skovsmose (2010, p.58), “tanto o professor quanto os
alunos podem ser acometidos por duvidas quando chegam para trabalhar num cenario de
investigacdo [...]”. O estudante tende a refletir a respeito da propria experiéncia, porém em
um ambiente que confere momentos de discussdes e de pesquisas, com reflexdes criticas
quanto ao uso sociopolitico da matematica. Ao mesmo tempo, sendo a inten¢do na
aprendizagem compreendida como plano, motivo, propdsito, cabe aos estudantes
deixarem-se envolver nesse aprender e, diante disso, o cendrio serve como um convite ao
desenvolvimento desse processo.

Alrg e Skovsmose (2010, p.57) esclarecem que “um cendrio serve como um convite
para que os alunos se envolvam em um processo de investiga¢do. Contudo, um cenario
somente se torna acessivel se os alunos de fato aceitam o convite”, fato que depende das
prioridades de cada um. Retoma-se, portanto, as ideias de prioridades, metas, planos,

motivos, um convite a participacdo do processo de investigagdo. E um agir critico, criando
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solugdes para as dificuldades que possam surgir. Além disso, a pratica em um ambiente
propicio a aprendizagem, tem relagdo com as referéncias que visam produzir uma intengao,
um motivo direcionado a realizagdo das atividades, que auxiliam a construcdo dos
conceitos matematicos, do movimentar-se para a aprendizagem.

Diferentes tipos de referéncias sdo possiveis, por exemplo:

e Referéncia em relagdo a matemadtica pura: que envolve somente conceitos
puramente matematicos.

e Referéncia em relacdo a semirrealidade: sdo tarefas que parecem vir da realidade,
porém em situagdes artificiais, ndo se tratando exatamente da realidade.

e Referéncia em relagdo a realidade: sdo aquelas que tém relagdo com a vida real, ao
mundo real e em situagdes vivenciadas no dia a dia.

Em aulas tradicionais, também podemos percorrer essas trés referéncias, ou outras
e, como dizem Alrg e Skovsmose (2010, p.57), “diferentes formas de referéncia
correspondem a ambientes de aprendizagem diferentes”. No entanto, no ambiente de
Cenarios para Investigac¢do, ha a possibilidade de estabelecer uma série de circunstancias
que tendem a ampliar a aproximagdo com a aprendizagem, o zooming-in dos estudantes,
desenvolvido em relagdo a educacdo matematica.

Se estamos apontando para a educacdo matematica de todos os estudantes podemos,
entdo, “considerar cenarios que facilitem encontros entre diferencas”, como propde
Skovsmose (2019, p.27), ao interpreta a educacdo matematica inclusiva como o encontro
entre diferencas, completando que “Todas essas diferencas geram desafios para a educagao
inclusiva”. Encontramo-nos, portanto, nas diferentes idades, nas diferentes habilidades, nas
diferentes culturas que experimentamos, nas diferentes religides que professamos e demais
diferengas que possamos observar, como por exemplo, nas formas de comunicacgdo, de
locomocgao, de enxergar o mundo, etc.

Diante do exposto, pode-se pensar em cendrios que facilitem os encontros entre
diferengas: “pode-se pensar em cendrios que facilitem qualquer tipo de encontro [...]. Pode-
se considerar cendrios para investigacdo como abrangendo qualquer tipo de diferenca.
Pode-se considerar cendrios para investigagdo inclusivos”, como esclarece Skovsmose
(2019, p.27). Chegamos, entdo, aos Cenarios para Investiga¢do Inclusivos: que abrem
espagos para investigagdo, que viabilizem um ambiente acessivel para todos e que facilitem

a colaboracdo, em equidade de condi¢des, em um movimento de zooming-in.
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POR ONDE ANDEI?

Como mencionado, a producao dos dados foi obtida por meio de minha pesquisa
de mestrado, finalizada no ano de 2015!. O estudo foi desenvolvido com um estudante que,
na ocasido, tinha 18 anos de idade, estudava em uma escola publica, em uma cidade do
interior do Estado de Sao Paulo. Eduardo, como o nomeei, tem Sindrome de CHARGE,
que consiste em um conjunto de comprometimentos que afetam a aprendizagem e o
comportamento, com alteragdes morfoldgicas congénitas, em que cada letra da palavra

CHARGE corresponde a uma dessas alteragdes. A saber:

C — Coloboma da iris (Coloboma); H — cardiopatia congénita (heart); A — atresia
de coanas (atresia); R — retardo de crescimento e desenvolvimento (retarded
growth and development); G — anomalias genitais (genital); E — anomalias do
pavilhdo auricular e/ou surdez (ear) (SAGAYAMA; KIM; GONZALES, 1996,
p-198).

Especificamente, Eduardo tem surdez profunda (com a comunicagao realizada na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras), ¢ cego de um dos olhos e tem baixa visdo no outro,
tem comprometimento intelectual, motor, de crescimento e nas coanas.

Ao iniciarmos a pesquisa, eu e minha orientadora fomos informadas que Eduardo
lia poucas palavras e conhecia os numeros até 100, executando algumas operagdes
matematicas (adi¢do e subtracdo). Assim sendo, como forma de promover a autonomia de
vida do jovem, a opgdo foi pelo desenvolvimento de Cendrios para Investiga¢do (em
compras corriqueiras), com procedimentos metodologicos direcionados as praticas das
operagdes matematicas da adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. A intengdo era que o
estudante percebesse que existem componentes matemdticos embutidos em situagdes
cotidianas, executasse acdes envolvendo o sistema monetario, em um transitar pela
autonomia de vida, como um exercicio de empoderamento.

Com a utilizagdo de tabloides promocionais de mercados, propusemos atividades
de compras ficticias, convidando o educando ao exercicio dos calculos matematicos,
experimentando os primeiros contatos com cédulas e moedas do sistema monetério. Era o
inicio das investigacdes, dos momentos de didlogos e reflexdes. Dificuldades e avangos
foram observados, como por exemplo, Eduardo utilizava a imitacdo como estratégia de
aprendizagem e demonstrava insegurangas na realizacdo das atividades matematicas, ao
mesmo tempo, alegrias quando as executava sozinho e corretamente. Diante disso, fomos

ressignificando nossas agdes e propusemos outras atividades, as de compras de chocolates,

! Maiores informagdes, consultar Roncato 2015.
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compras executadas pelo computador e construimos um jogo financeiro de tabuleiro, de
forma a estimular reflexdes sociopoliticas. Entretanto, todas iniciativas sem o sucesso
esperado.

Por acreditarmos que o ambiente de compras constitui propicio as atitudes criticas
e investigativas, ainda, tendo por objetivos a leitura do mundo como prética de cidadania,
guiadas pelo que Eduardo tinha a nos dizer, novamente reestruturamos as atividades,
acrescentando o momento de compras em familia. Sob a orientacdo da mae, Eduardo fez
uma lista de compras antecipadamente e, na data determinada, fomos todos ao mercado
para efetivar as compras, realizar os calculos matematicos - utilizando uma calculadora - e
efetuar os pagamentos devidos.

Alguns obstaculos ainda foram percebidos nas atitudes de Eduardo, momento de
revisitarmos a configuracdo das tarefas. Apds a realizagdo desse primeiro bloco,
concluimos que, ao contrario daquilo que fomos informadas inicialmente, o jovem
desconhecia as regularidades do sistema de numeracdo decimal e o valor da unidade
monetaria, fato que dificultaria a concretizagdo das proximas acdes. Planejamos, entdo,
recursos materiais pedagdgicos para o reconhecimento de alguns conceitos do sistema de
numeragdo decimal, a saber: agrupamentos, valor posicional de algarismos, adicdes com
agrupamentos, composi¢do ¢ decomposi¢do numeérica, quantificagdes, comparacdes e
representacdo de nimeros na reta numérica. Frente a desenvoltura de Eduardo, finalmente
pudemos chegar ao ultimo bloco das atividades.

Assim, os dados foram divididos em trés momentos: no primeiro deles, fizemos
visitas ao mercado para que Eduardo compreendesse que cada objeto exposto tem um valor
financeiro. Quanto é, eu questionava. O pacote de feijao, quanto custa? Aos poucos, ele
compreendeu que os numeros indicativos dos objetos representavam dinheiro. Partimos,
entdo, para um segundo momento em que o jovem deveria reconhecer cédulas e moedas
do sistema financeiro. Sim, quando pediamos para selecionar uma cédula de R$ 10,00,
rapidamente ele nos apresentava. Mas, serd que realmente ele reconhece os valores
monetarios? Seguimos, entdo, para um terceiro momento, expondo cédulas variadas de
R$100,00 e R$2,00, questionando os valores. Foi quando intuimos que o educando nao
quantificava os numeros, somente realizava os comandos sugeridos, imitando cada
procedimento sem, entretanto, reconhecer as especificidades do nosso sistema de
numeragdo. Foi quando revisitamos nossos planos, reestruturando os afazeres

educacionais. Em um total de 56 encontros, realizados no contraturno das aulas, uma vez
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por semana ¢ em conjunto com a profissional pedagoga que acompanhava o jovem
estudante, chegamos ao final da pesquisa de mestrado, no Cendrio para Investigagdo.
No Quadro 1, proponho um breve resumo das tarefas executadas no decorrer da

producdo dos dados da pesquisa:

Quadro 1: resumo das tarefas executadas
ATIVIDADE OBJETIVO INSTRUMENTOS
Apresentar alguns :
conceitos matematicos em
acdes de compras;
Compras manusear a calculadora;
Ficticias reconhecer uma lista de
compras; comparar pregos

Praticar a cidadania em um
viver e conviver em
sociedade, na leitura do

Compras em mundo cotidiano e que
familia envolvem contetdos
matematicos

Primeiros entendimentos
do Sistema de Numeragao
Decimal; agrupamento e

Nunca Dez valor posicional dos
algarismos; adigdes com
agrupamentos de palitos

Executar tarefas cotidianas
Cenarios para de aprendizagem em um
Investigagao cenario investigativo de
aprendizagem matematica

Fonte: Elaboragdo propria

Como nossa inten¢do era a autonomia social do estudante, na realizagdo de compras
cotidianas, elencamos uma série de acdes com jogos e brincadeiras, de forma a auxiliar o
reconhecimento das operagdes matematicas, além das cédulas e moedas do sistema
monetario. Foram idas e vindas, obstaculos e pontes, até que Eduardo apresentasse indicios
de ter compreendido todo processo, demonstrando reconhecer a aplicabilidade critica e
investigativa do dinheiro. As incertezas iniciais deram lugar a vontade de aprender. E
assim, encerramos a pesquisa de mestrado. Na sequéncia, proponho meu reinterpretar dos

dados, com as lentes teoricas descritas no artigo.

REINTERPRETANDO O OLHAR INCLUSIVO PARA A APRENDIZAGEM
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Sendo a proposta com o texto apresentar uma reinterpretacdo dos dados do meu
mestrado, optei por selecionar tarefas das quais, tanto compuseram a dissertacdo quanto
ndo fizeram parte da transcri¢cao dos dados, mas que compdem as filmagens dos momentos
em que estive com Eduardo. Retomo, entdo, os conceitos teoricos, seguindo com reflexdes
e andlises sobre a pratica da matematica no encontro entre diferengas.

Skovsmose (2014) alerta para a necessidade de prestamos mais aten¢do nas
inten¢des dos estudantes, na maneira como eles se afastam ou se aproximam da execu¢ao
de determinadas atividades, uma vez que tal atitude tende a revelar motivos e razdes
direcionados ao aprender. Como descrito, a pesquisa de mestrado inicia com idas e vindas
em um mercado. Era visivel a alegria de Eduardo ao entrar no estabelecimento portando
uma prancheta, caneta e calculadora. Fazia anotagdes, percorria os espacos sem se
incomodar com as pessoas que transitavam, olhavam, comentavam. Ele era o centro do
proprio universo.

Entretanto, diante da dificuldade de irmos constantemente ao mercado,
consideramos a possibilidade de realizarmos as compras cotidianas de maneira ficticia.
Organizamos, entdo, o planejamento detalhado dos conceitos e temas que seriam abordados
na etapa seguinte. Entretanto, como nos diz Skovsmose (2008, p.36) “quando os alunos
estdo explorando um cenario, o professor ndo pode prever que questdes vao aparecer”. A
intengdo era o desenvolvimento de a¢des quanto ao uso sociopolitico da matematica,
conferindo caminhos e possibilidades entre os diferentes ambientes de aprendizagem.
Contudo, ndo podemos prever os resultados.

Compusemos, entdo, pacotes de chocolates de tamanhos variados, com valores
financeiros que alternavam dos mais caros aos mais baratos. Eduardo deveria selecionar
quais e quantos chocolates ele desejava obter, anotar os precos em um caderno, efetuar as
operagcdes matematicas e selecionar cédulas ficticias de dinheiro referentes aos respectivos

custos. Na Figura 1, tem-se as imagens da a¢do das compras de chocolates.

Figura 1: Compras de chocolates

= o : . E
Fonte: Elaboragdo propria
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Parecia-nos tudo muito evidente, eram os acenos finais da pesquisa, caso ocorresse
tudo como o planejado. Qual crianga nao desejaria comprar chocolates? De acordo com o
que entende Skovsmose (2008, p.35), “o movimento entre os diferentes ambientes
possiveis de aprendizagem e a énfase especial no cenario para investigacdo causardo um
grau elevado de incerteza”. O trabalho em cenérios para investigacdo constitui, portanto,
um mergulhar em incertezas. E foi o que acometeu.

Hoje, revivendo aqueles momentos, percebo indicios reveladores do nao
engajamento de Eduardo com a situacdo proposta, como algo que parecia afastar o jovem
da tarefa, apesar do esfor¢o em cumprir o proposto. Como no caso das alunas silenciosas,
diferentes prioridades e desejos afastavam Eduardo das atividades. Novas tentativas
ocorreram com compras de chocolates, mas todas em vao: Eduardo, demonstrando
ressalvas, aparentava certo distanciamento, um ndo querer cumprir o solicitado e, quando
o fazia, largava os chocolates sobre a mesa, sem fazer mencao de comer. Parecia ndo haver
um motivo, um movimento para as conclusdes pretendidas, um zoomed-out.

Sigo minhas reflexdes entendendo que, diante dos muitos comprometimentos de
Eduardo e de minhas dividas no agir, eu ndo pude compreender o que ele dizia nas
entrelinhas, no rodapé do momento. Quais fatores afastavam Eduardo, dificultando o
engajamento com a tarefa? Quais as expectativas, desejos, prioridades, razdes? As
situacdes foram estabelecidas de modo a permitir que o estudante construisse o
conhecimento. Entretanto, ndo prestei a devida atengdo nas intengdes do aluno, como
sugerido em Skovsmose (2014).

A aparente resisténcia do jovem tende a revelar um motivo para o ndo engajamento
nas tarefas, um nao envolvimento, um Zooming-out. Mas, o que estava acontecendo? Qual
obstaculo estava na minha frente? Dias depois, ao comentar o ocorrido em uma conversa
informal com a mae de Eduardo, fui informada que ele ndo gosta de chocolates...eis um
possivel motivo para ndo querer comprar. Existiam algumas ressalvas e preferéncias. Claro
que eu poderia ter indagado antecipadamente quais os habitos corriqueiros de compras, o
que ele gostava de comer. Mas ndo o fiz. Algo similar ocorreu quando propusemos compras
executadas pelo computador: ténis, blusas, calcas. Sempre aparentando distanciamento
com as situagdes, talvez por ndo comporem parte da rotina dele.

No ambiente de Cendrios para Investigag¢do, de acordo com os entendimentos de
Alrg e Skovsmose (2010, p.55), “os alunos podem formular questdes e planejar linhas de

investigacdo de forma diversificada. Eles podem participar do processo de investigacao”.
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Apobs muitos encontros e trocas de conhecimentos, na sala destinada aos atendimentos
pedagbgicos, criamos um ambiente similar ao de um mercado. Tinhamos prateleiras
contendo miniaturas de objetos com os respectivos precos, carrinho de mercado,
calculadora, cédulas de dinheiro ficticio e o globo do jogo do bingo contendo as bolinhas
numeradas de um até 100. A dinamica do jogo consistia no seguinte: cada participante
deveria sortear um nimero que correspondia ao valor em reais a ser adquirido, escolher
alguns produtos dispostos na prateleira, posicionando-os no carrinho, anotar em uma tabela
as respectivas quantidades e precos para, somente entdo, efetuar os calculos finais e fazer
0 pagamento, retirando o troco.

Convidado a participar do Cenario idealizado para a aprendizagem, Eduardo logo
aceitou e, sempre atento as regras e convengdes, buscava superar as limitagdes, construindo
o proprio saber, demonstrando sua alegria e comemorando com gestos, os acertos que
executava. Aparentemente, dominava o processo quando, em dado momento, sorteou o
nimero um. Achei que seria interessante observar a atitude dele nas compras. O jovem
olhou o niimero e, em Libras, sinalizou pouco. Mesmo assim, Eduardo selecionou varios
produtos, resultando em R$ 19,00 a soma de todos. A pedagoga explicou que ele sé tinha
RS 1,00 e deveria pagar um total de R$ 19,00. Eduardo fez mengao de pegar mais dinheiro,

mas eu intervi explicando que ndo poderia.

Pesquisadora: Ndo, ndo pode. Vocé sorteou so RS 1,00. Nao pode pegar mais.
Eduardo: Nao pode.

Pesquisadora: Ndo pode, precisa de dinheiro, R$ 1,00 é pouco. Tem que
comprar poucas coisas.

Pedagoga: Entdo, vocé devolve os produtos no mercado e compra pouco. Coisa
pouca, s6 R3 1,00. Procura aqui, o que tem de R$ 1,00? (E aponta para alguns
produtos cujo prego estava grafado em R$ 1,00).

Pesquisadora: Eduardo R$ 1,00 tem. Uma banana pode comprar. Entendeu?
Se vocé tem dinheiro, pode comprar. Mas se ndo tem, ndo pode. Exemplo, se
papai trabalhar, dinheiro tem, pode comprar.

Eduardo: Entendeu. Dinheiro pode.

Na execucdo das demais atividades, por varias vezes Eduardo repetiu dinheiro
pode. Por exemplo, ao sortear o nimero 38, o jovem selecionou R$ 38,00 e repetiu dinheiro
pode, efetuando as compras. Em determinado momento, ele selecionou alguns produtos,
deixando os mais caros na prateleira, repetindo caro. Nos também faziamos o mesmo,
comparando os objetos mais caros € os mais baratos. Tudo parecia uma brincadeira, que se
repetiu por varios encontros. Em um deles, Eduardo sorteou o nimero 37. Selecionou uma
cédula de R$ 50,00 e sete moedas de um real. Eu e a pedagoga falamos que ndo podia.

Sorrindo, ele sinalizou a palavra brincadeira e selecionou as trés cédulas de R$ 10,00.
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Algumas vezes repetia pouco, muito, caro, dinheiro ndo pode.

Eduardo: Sempre, sempre. Célia pouco. Li muito (e sorri, apontando para a
pedagoga Li, enchendo a boca de ar e soltando em seguida, expressando nio se
conformar com a situagao).

A cada novo encontro, o jovem revelava as possibilidades e intengdes em aprender.
O engajamento nas tarefas era nitido, sempre comemorando com aplausos os acertos,
considerando, portanto, um diferencial no contato com o conhecimento, como apresentado
em Skovsmose (2014). A postura demonstrada por Eduardo de engajamento nas atividades,
a alegria e aplausos comemorativos diante dos acertos, entendo como uma aproximagao
com a aprendizagem, um Zooming-in, de acordo com os conceitos de Alre e Skovsmose
(2004). Nao sei dizer com certeza o que particularmente motivou Eduardo a participar do
jogo nem o que poderia ser diferente em relacio as demais abordagens. E possivel que
nossas brincadeiras, sorrisos, comemoragdes € aplausos, tenham sido alguns motivos ou
incentivos para o zooming-in. Aparentemente, nenhum obstaculo distanciava o educando
da aprendizagem.

Quando direcionamos nosso olhar a aprendizagem de todos, seguimos as palavras
de Skovsmose (2019), ao considerar a possibilidade de elaboragdo de cendrios que venham
a facilitar o encontro entre diferencas, que geram desafios para a educacdo inclusiva.
Considero que o jovem estudante transitou por competéncias fundamentais para a
aproximac¢do com a aprendizagem, diante das reflexdes expressas entre caro, barato,
muito, pouco dinheiro. Além disso, o jogo consistiu em um estimulo as reflexdes criticas

dos aspectos sociopoliticos da Educacdo Matematica e do uso que se faz do dinheiro.

E DEPOIS DE TUDO?

Sendo o objetivo deste estudo compreender a possibilidade de aproximacao ou
distanciamento da aprendizagem em matemadtica de um estudante com Sindrome de
CHARGE, considero que as propostas foram concluidas. A aproximag¢do com a
aprendizagem, o Zooming-in conceituado por Alre e Skovsmose (2004), foi percebida nos
engajamentos que Eduardo demonstrava no decorrer da execucdo das tarefas propostas,
nos aplausos comemorativos dos acertos, como um diferencial no contato com o
conhecimento. Na postura demonstrada pelo jovem, hé indicios de aproximag¢do com a
aprendizagem, motivando-o a dar um zoom. Em certos momentos, as prioridades eram

outras, com indicativos de Zooming-out, por exemplo, quando Eduardo nao se engajou nas
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compras de chocolates, ou quando nao aceitou fazer compras pelo computador. De acordo
com os relatos apresentados, Eduardo ndo gosta de chocolate, um possivel motivo, um
obstaculo revelando preferéncias e expectativas.

Os Cendrios para Investiga¢do tiveram conotagdes inclusivas, favorecendo a
aprendizagem do participante do estudo, trazendo ferramentas que tendem a auxiliar a
construcao do proprio conhecimento. Os contetidos matematicos poderiam ndo produzir o
mesmo efeito para Eduardo, se fossem executados em modelos de aulas tradicionais, com
uma lista de exercicios repetitivos. No Cendrio para Investigagdo Inclusivos, variados
ambientes de aprendizagem foram percorridos, por exemplo, com referéncia ao mundo
real, no ambiente de compras cotidianas. Além disso, o ambiente de compras aliado aos
estudos e calculos matematicos, discussdes sociopoliticas foram identificadas, permitindo
o0 contato critico com o conhecimento matematico.

Foram nitidas as transformagdes observadas em Eduardo que, muitas vezes,
repetiu muito dinheiro, pouco dinheiro, caro, entre os aplausos comemorativos, dando
indicativos de autonomia critica. Outras, sinalizava aprender, indicando ter compreendido
as tarefas propostas, auxiliando a constru¢do do préprio conhecimento. Diante dos
obstaculos que sua condi¢do fisica impde, o jovem fazia questdo de construir a propria
ponte, nos ensinando que encontramo-nos em nos e com cada um de nos, em nossas
diferencas. Uns comem unhas para encontrar o ponto de equilibrio, outros balancam os
pés, uns mais altos, outros mais baixos. Ignorar as diferengas ¢ ampliar espacos para a
exclusdo. Sendo assim, por que somente o barulho do autista, do surdo ou do cadeirante
incomoda, se tantos outros barulhos temos em sala de aula? Seria em fun¢do de uma marca,
que estd expressa em um laudo?

Como estamos ele e eu?

Sete anos se passaram. Hoje, Eduardo estd formado no Ensino Médio e estuda em
um curso técnico. Nos poucos encontros que temos, ele sempre sinaliza: sumir, referindo-
se ao fato de ndo nos encontrarmos mais. Quanto a mim, sigo pintando as cores da inclusdo,
diante das possibilidades dos encontros entre diferencas. Agora sou professora na
Faculdade Sesi de Educagdo — FASESP — de Sao Paulo e busco apresentar minha
experiéncia aos estudantes do curso de formagdo de professores, acreditando que o desejo,
0 motivo, a inten¢do em aprender tem o poder de direcionar os caminhos dos processos
do ensinar e do aprender a matemdtica. Que venham novas possibilidades para os

Cenarios para Investigag¢do Inclusivos, nos encontros entre as diferencas.
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